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Abstract 
Background and Objectives: Critical thinking skills are not learned spontaneously. Higher 
education system should strengthen critical thinking skills of learners by integrating critical 
thinking skills into educational programs. The aim of this study was to investigate the effect of 
problem-based learning and reasoning tests on strengthening learners' critical thinking skills 
before and after the educational intervention in graduate students of basic sciences. 
Material and Methods: This study is a quasi-experimental study that was conducted in 2020 
at Tabriz University of Medical Sciences and Iran. Participants in the study were graduate 
students in the fields of medical education and Medical Library and Information Science. 
Problem-based learning theory and application of reasoning tests in the level of critical 
thinking of learners before and after the educational intervention; the California Critical 
Thinking Questionnaire was reviewed. Data analysis was performed using SPSS 19 software. 
Statistical methods such as frequency, percentage and mean standard deviation have been used 
to study descriptive statistics and the significance level of the data has been investigated using 
nonparametric Wilcoxon test. 
Results: The level of critical thinking of students in the field of medical education before the 
educational intervention was moderate (2.92 ± 9.01) and weak in the field of Medical Library 
and Information Science (6.80 ± 80.95). After the educational intervention, the level of critical 
thinking of learners in both disciplines has significantly increased. In the field of analysis, the 
rate of critical thinking in both disciplines was lower than other domains before the 
intervention, which was higher than the other domains after the educational intervention. 
Conclusion: The present study showed that designing effective educational interventions in 
the fields of teaching and assessment methods lead to strengthening learners' critical thinking 
skills. By using new methods of evaluation and teaching, the education system can produce 
graduate students with the competency to create new ideas and novel approaches. 
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 های استدلالی و یادگیری مبتنی بر مسئله ثیر آزمونأت

 بر تفکر انتقادی فراگیران تحصیلات تکمیلی علوم پایه

 

   2*، زهره سهرابی  2، حکیمه حضرتی   1وحیده زارع گاوگانی

 
 چکیده

انتقادی  های تفکرطریق ادغام مهارت بایستی ازی آموزش عالشود، صورت خودانگیخته آموخته نمیه های تفکر انتقادی بمهارت :و اهداف نهیزم
 هایآزمون و مسئله بر مبتنی یادگیری ثیرأتای تفکر انتقادی را در فراگیران تقویت نماید. هدف این مطالعه بررسی ههای آموزشی، قابلیتدر برنامه
 باشد.می تکمیلی تحصیلات طعقم پایه علوم دانشجویان در آموزشی یمداخله از بعد و قبل فراگیران انتقادی تفکر هایمهارت تقویت بر استدلالی

و ایران انجام گرفته استت.  تبریز پزشکی علوم هایدانشگاه در 8931 سال در که باشدمی تجربی نیمه یهمطالع یک مطالعه این :هامواد و روش
 مبتنتی یادگیری تیرأت بودند. پزشکی رسانیاطلاع و کتابداری و های آموزش پزشکیدانشجویان تحصیلات تکمیلی رشته ،کنندگان در مطالعهشرکت

 تفکتر ینامتهپرست  از استتفاده بتا آموزشی؛ یمداخله از بعد و قبل فراگیران انتقادی تفکر میزان در استدلالی هایآزمون رگیریکا هب و مسئله بر
 هتایروش از توصتیفی آمتار بررستی جهت است. گرفته انجام 19PSSS افزارنرم از استفاده با هاداده تحلیل است. هشد بررسی کالیفرنیا انتقادی
 ویلکاکستون ناپارامتریتک آزمتون از استتفاده با هاداده معناداری سطح و است شده استفاده معیار انحراف میانگین و درصد فراوانی، یلقب از آماری
 است. شده بررسی

 کتابتداری یرشته در و (9/3±39/18) متوسط حد در آموزشی یمداخله از قبل ش پزشکیآموز یرشته در فراگیران انتقادی تفکر میزان ها:افتهی
 رفتته بالا رشته 9 هر در فراگیران انتقادی تفکر میزان معناداری طور هب آموزشی یمداخله از بعد بود. (11/6±39/1) ضعیف پزشکی رسانیاطلاع و

 ستایر از بالاتر آموزشی یمداخله از بعد که بود هاحیطه سایر از ترپایین مداخله از قبل رشته 9 هر در انتقادی تفکر میزان تحلیل یحیطه در است.
 بود. هاحیطه

 تفکتر هایمهارت تقویت به منجر ارزیابی و تدریس هایروش یحیطه در آموزشی طراحی مداخلات که داد نشان حاضر یمطالعه :یریگجهینت
 ارتقتا را فراگیتران انتقتادی تفکر هایمهارت تواندمی تدریس و ارزیابی نوین هایروش کارگیری هب با آموزشی سیستم گردد.می فراگیران انتقادی
 نماید. تربیت نو هایایده خلق توانایی با نقاد دانشجویان و دهد

 
 پایه علوم ،تکمیلی تحصیلات دانشجویان استدلالی، هایآزمون ،مسئله بر مبتنی یادگیری ،دانشجو ارزیابی ،انتقادی تفکر :هادواژهیکل
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 مقدمه
 تربیتت آمتوزش عتالی فایوظت از یکتی کنونی، عصر در

 عملکترد انجتام ،اطلاعتات تحلیتل و گزین  در نقاد فراگیران
 رتفکت (.8) باشتدمی العمرمادم یادگیرندگان و شواهد بر مبتنی

 ار دانشتجویان توانایی که باشدمی شناختی فرایند یک انتقادی
 و لهئمست حتل هتایمهارت ،اطلاعتات ارزیتابی ،استتدلال در

 نمایتدمی تقویت مختلف هایموقعیت در یمنطق گیریتصمیم
 هایمهارت پرورش تربیتی امور نظرانصاحب از برخی (.9،9)

 در (9،0) اندبرشتمرده دانشتگاه غتایی هتدف را انتقادی تفکر
 کنتونی آموزشتی نظام در هدف این به دتعه و توجه که حالی
 مطالعتات نتتای  کته طتوری هب است، نگرفته قرار توجه مورد

 در التحصتتیلانفتتار  و تحصتتیلی مختلتتف مقتتاطع رد مختلتف
 خاصتی یبرنامته دانشتگاه کته استت این از حاکی کار محیط
 (6،0) ندارد دانشجویان انتقادی تفکر هایمهارت تقویت برای

 انتتدوزیدان  بتته الایتتده حالتتت در فراگیتتران رو، ایتتن از و
 دیتده هتاآن علمتی هتایفعالیت در نقادی و نقد و پردازندمی
 تفکر هایمهارت که یامطالعه در همکاران و اطهری شود.نمی

 اذعتان بودنتد؛ کترده بررستی را پزشتکی دانشتجویان انتقادی
 و هوش نظر از پزشکی دانشجویان اینکه وجود با که اندداشته

 در ،باشندمی برتر فراگیران دیگر از ذهنی محفوظات و پشتکار
 در .(0) دارنتد ضتعیفی انتقتادی تفکتر علمی متون با مواجهه
 و پزشتتکی دانشتتجویان نیتتز همکتتاران و مظلتتومی یمطالعتته

   (.7) بودند برخوردار پایین انتقادی تفکر از دندانپزشکی

 آموختته خودانگیختته صورت هب انتقادی تفکر هایمهارت
 تفکتر هتایمهتارت ادغتام طریق از بایستی دانشگاه شود،نمی

 در را انتقادی تفکر هایبلیتقا آموزشی، هایبرنامه در انتقادی
 داده نشتان مطالعتات از بستیاری (.1) نمایتد تقویت فراگیران

 ایزمینته عنوان به ارزیابی و تدریس نوین هایروش که است
 باشتدمتی فراگیتران انتقتادی تفکتر هتایمهارت تقویت برای

 ضتعف علل از یکی ،مالکی یمطالعه در که طوری هب (81،3)
 ستتنتی هتتایروش از استتتفاده را انتقتتادی تفکتتر در فراگیتتران
 مختلتف مطالعتات نتتای  (.1) اندکرده بیان ارزیابی و تدریس
 و شتناختی هایشتیوه بتر مبتنتی آمتوزش که است داده نشان

 و فراگیتران انتقتادی تفکتر توانتایی تقویتت سبب کاوشگری
 بتا آموزشی مدرسان (.88) شودمی فراگیران تحصیلی پیشرفت

 هتایمحتیط ایجتاد بتر مبتنتی جدیتد موزشتیآ طراحی انجام
 در یتوانمنتد دانشتجویان تواننتدمی بحث و تعاملی آموزشی
 کوچک هایگروه ایجاد (.1) نمایند تربیت العمرماماد یادگیری
 یکدیگر با فراگیران تعامل هایفرصت ایجاد و پرس  و بحث
 تفکتر هتایمهتارت تقویتت بته منجتر درستی مسائل حل در

  (.3) رددگمی انتقادی

 کته استت ایگونته به پزشکی رسانیاطلاع یرشته ماهیت
 و بررستتی سیستتتماتیک طتتور بتته را اطلاعتتات دائمتتاً بایتتد

 را اطلاعتات بهتترین معتبر، شواهد براساس تا کند سازماندهی

 التحصتتیلانفار  دهنتتد. قتترار کنندگاندرخواستتت دستتترس در
 یهتوستتع و مطالعتتات مراکتتز در پزشتتکی آمتتوزش یرشتتته
 مراکتز یتا دانشتگاه یتوستعه مراکتز پزشتکی، علتوم آموزش
 فعالیتت انجتام آموزشتی هتایبیمارستتان -آمتوزش یتوسعه

 باشتد.می هاآن وظایف از یکی آموزشی مدیریت که نمایندمی
 توانتدمی آموزشتی رهبری مباحث صحیح آموزش رو، این از

 رهبران نعنوا به شانشغلی وظابف انجام در را التحصیلانفار 
 ؛(81) ستازد توانمنتد باشتند، نقتاد ذهنتی دارای کته آموزشی
 بترای پایته علتوم در پایلوت صورت به رشته دو این بنابراین
 انتقادی تفکر تقویت در هاآن نق  و آموزشی مداخلات انجام

   جملته از بتالینی استتدلال هتایآزمتون تاکنون گردید. انتخاب
 Features), (Key KF، Management tPMP(Patien

Problem) Reasoning CPR(Clinical Problem), و 
 بترای ولتی ،(89) شتده طراحتی پزشکی هایرشته برای پازل

 چنتتین پایتته علتتوم دانشتتجویان استتتدلالی تفکتتر گیریانتتدازه
 از بعتد مطالعته ایتن در لتاا ؛استت نشده طراحی هاییآزمون
 ثیرأتت میتزان نترم، یک در اجرا و پازل و KF الاتؤس طراحی
 تفکتر هتایمهتارت تقویتت بر استدلالی هایآزمون از استفاده
 شده بررسی آموزشی یمداخله از بعد و قبل فراگیران انتقادی
   است.

 
 هامواد و روش

 کنندگان در مطالعهنوع مطالعه و شرکت
 در کته باشتدمی تجربتینیمته یمطالعته یتک مطالعته این

 علتوم دانشتگاه و زتبریت پزشتکی علوم دانشگاه در 8931سال
 و کتابتداری و پزشتکی آمتوزش هایرشتته در ایتران پزشکی
 در کننتدگانشترکت استت. گرفتته انجام پزشکی رسانیاطلاع
 در .انتدشتده انتخاب تکمیلی تحصیلات دانشجویان از مطالعه

         و کتابتتداری یرشتتته در تبریتتز پزشتتکی علتتوم دانشتتگاه
 از فقتط تکمیلتی حصتیلاتت دانشجویان پزشکی، رسانیاطلاع
 رنفت 7 بنتابراین ؛باشتندمی ارشد( کارشناسی )مقطع مقطع یک

 دانشتجویان نفر 7 و پزشکی آموزش دکترای 9 ترم دانشجوی
 بته پزشتکی رستانیاطلتاع و کتابداری ارشد کارشناسی 9 ترم
     در ،تترم یتک رد .شتدند مطالعته وارد شتماریتمتام ورتصت

 هتایبانتک درس ،پزشتکی انیرستاطلتاع و کتابداری یرشته
 درس پزشتتکی، آمتتوزش یرشتتته در و پزشتتکی اطلاعتتاتی
    بتتر مبتنتتی یتتادگیری روش بتته آموزشتتی رهبتتری و متتدیریت

 ارزیابی مورد Pazzel و KF هایروش به و تدریس یمسئله
  شدند. واقع

 اطلاعات ریآوجمع ابزار
 انتقادی رتفک هایمهارت آزمون اطلاعات، وریآجمع ابزار

 9 یتا 0 سؤال 90 شامل آزمون این .(89) بود B فرم کالیفرنیا
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 شوندهآزمون که اینمره .باشدمی صحیح پاسخ یک با ایگزینه

 ستطح کتل ینمتره کنتد،متی اخا 90 مبنای بر سؤالات کل از
 .دهدمی نشان را فرد انتقادی تفکر

 شتناختی هتایمهارت کالیفرنیا، انتقادی تفکر ینامهپرس 
 ،ال(ؤستت 80) استتتقرایی استتتدلال حیطتته؛ 9 در را رانفراگیتت

 ،ستتؤال( 3) تحلیتتل و تجزیتته ال(،ؤستت 0) ستتیقیا استتتدلال
 کنتد.می ارزیتابی ال(ؤست 80) استنباط و ال(ؤس 80) ارزشیابی

 کیت از بتی  بترای ستؤالات از بعضتی که باشدمی ذکر قابل
 و داختل در نامهپرس  پایایی ضریب باشند.می مشترك حیطه
 استت شده تعیین 69/1 و 78/1 با برابر ترتیب به کشور خارج

 هاحیطته یمقایسته ستهولت جهتت مطالعته این در (.89،80)
 است. شده تبدیل بیست به کل ینمره و حیطه هر ینمره

 آموزشی یمداخله
     درس ،پزشتتتکی رستتتانیاطلاع و کتابتتتداری یرشتتتته در
      معرفتتی هتتایبختت  شتتامل پزشتتکی اطلاعتتاتی هتتایبانتتک

 و پترس هایروش و متون، بازیابی برای پزشکی هایدیتابیس
 از هتاپایگاه معرفتی بخت  برای است. اطلاعات بازیابی و جو

 مختلتف هتایقستمت بررستی بتا همراه سخنرانی، هایروش
 توستط عملتی دادن نشتان روش به و آنلاین صورت هب پایگاه
 هتتایقستتمت در شتتد. استتتفاده (demonstration) استتتاد
 استتفاده مستئله بتر مبتنتی یادگیری روش از اطلاعات بازیابی
 بتا متناستب ستناریوهایی مربوطته استتاد کته طوری هب گردید

 و مطرح سناریو جلسه ابتدای در و طراحی درس یاهسرفصل
 در و کترده وظتایف تقستیم سناریو بررسی از بعد دانشجویان

 ناریوست از کته پژوهشتی الؤست مورد در اطلاعاتی هایپایگاه
 متورد در جلسته پایتان در و جستتجو بودنتد، کرده استخراج
 و داشت را تسهیلگر نق  کلاس در استاد و گزارش سناریوها

 در هتاکلتاس کته استت ذکر به لازم کرد.می راهنمایی را هاآن
 واقعتی محتیط در فراگیتران اینکه تا گردید برگزار رایانه اتاق

 بتا آزمتون ،استتدلالی یاهتزمونآ از کنند. بررسی را سناریوها
 یدوره پایتتان ارزشتتیابی بتترای پتتازل و (KFکلیتتدی) نکتتات
  شد. استفاده فراگیران
 رهبتری و متدیریت درس در ،پزشکی آموزش یرشته در

 ستناریوهایی کوریکولتوم هتایسرفصل مطابق استاد آموزشی،
 و شتتدمی مطتترح ستتناریو یتتک جلستته هتتر در کتترد. طراحتتی

 و کننتد جستتجو مستئله متورد در بودنتد موظتف دانشجویان
 انجتام مصتاحبه متدیران بتا هشتدمطرح مسائل مورد در یگاه
 در و کردنتدمی بررسی را موضوع واقعی محیط در و دادندمی

 ابعتاد از و شتدمی مطترح مسئله استاد حضور در بعد یجلسه
 یادگیری روش به دانشجویان درواقع گردید.می بحث مختلف
 یهتازمتونآ از گرفتنتد.می یتاد را هاصلسرف مسئله، بر مبتنی

 ارزشتیابی برای پازل و (KFکلیدی) نکات با آزمون ،استدلالی
 شد. استفاده فراگیران دوره پایان

 

  Key Feature examیا KFآزمون با نکات کلیدی

 اطلاعتات آوریجمتع مهتارت آزمتودن بترای KF آزمون
 اطلاعتات و باشتد طولتانی چندان نباید سناریو بنابراین ؛است
 نیازهتای فقتط کننتدهمراجعته که اولیه یسناریو بیان تا معمولاً

 اطلاعتات یگیرنتده نیتاز متورد کند،می بیان را خود اطلاعاتی
 قابل جواب 91 یا 86 تعداد و الؤس 8 شامل آزمون این است.

 صتحیح جتواب 9 جتوابی 86 سیستتم برای باشد.می انتخاب
 امتیتاز تا نماید انتخاب را بجوا 0 باید دانشجو و دارد وجود
 از تعتدادی و نمایتد انتختاب را جتواب 0 اگتر بگیترد. کامل
 نمتره صتحیح هایپاستخ بتا متناستب ،باشتند اشتتباه هاپاسخ
 تعتداد بته ،نمایتد انتختاب را جتواب 0 از بتی  اگر گیرد.می

 بتترای گیترد.می منفتتی ینمتره جتتواب، 0 از بتی  هایپاستخ
 باید دانشجو و دارد وجود حیحص جواب 6 جوابی 91 سیستم

 جتواب 6 اگتر بگیرد. کامل امتیاز تا نماید انتخاب را جواب 6
 بتا متناسب ،باشند اشتباه هاپاسخ از تعدادی و نماید انتخاب را

 را جتواب 6 از بتی  اگتر گیترد.متی نمتره صحیح هایپاسخ
 ینمتره جتواب، 6 از بتی  هایپاسخ تعداد به ،نماید انتخاب
 توانتدمی صتحیح های پاسخ ینمره یمحدوده یرد.گمی منفی
 گرفتته نظتر در یک منفی ینمره واحد و باشد 3/8 تا 8/1 بین
 .(86،89) شودمی

  پازل آزمون
 شتد. خواهیتد مواجه سناریو 0 پرونده با شما الؤس هر در
 6 یا 9، 0 به تواندمی پازل، نوع با متناسب سناریو هر یپرونده
 گتم دیگتر یهپروند 9 بین در هپروند ینا شود. تقسیم قسمت
 کنیتد. بازیتابی نتو از را ستناریو یهپرونتد 0 باید شما و شده

 8 بته فقتط و فقتط گزینته هتر و ندارد وجود تکراری جواب
 نتتامنظم صتتورت هبتت هتتاجواب ایتتن دارد. اختصتتا  ستتناریو
 یکی چنانچه و گیردمی قرار دانشجو اختیار در و شده مخلوط

 دیگتر بترای آن انتختاب امکان شد، انتخاب ازلپ هایخانه از
 هاتکته مناسب جاگااری براساس شد. خواهد برداشته هاپاسخ
 ابتتدا که سناریو هر ابتدای یتکه 0 جز هب گیرد،می تعلق نمره

 ابتتدایی یقطعته ایتن و گیتردمی قرار آن دنبال بقیه و انتخاب
 .(86) باشدمی نمره فاقد

 ستناریوی رهبتری الگوی سرفصل یبرا استاد نمونه، برای
 همتدیگر بتا خواهتدمی دانشتجویان از و کندمی مطرح را زیر

 بعتد یجلسته ،اطلاعاتی هایپایگاه در جستجو از بعد و بحث
 ضتعف و قتوت نقتاط و مدیر یاستفاده مورد الگوی مورد در
  .کنند بحث آن

 کتارگیری هبت در ستعی پزشکی یدانشکده EDO لئومس
 و مرکتز کارهتای تکمیتل منظتور به llegialCo رهبری مدل
 اصول مورد در دارد. کارکنان و اساتید در انگیزه و علاقه ایجاد
 مشتارکت و یادگیری بهبود بر مثبت تأثیرات و مدل این یپایه
 تشتکیل جلسته یتک گتروه متدیر با کارکنان و اساتید تعهد و
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 رد آن کتارگیریهبت امکتان و آن راهکارهتای مورد در و دهید
 دهید. گزارش بعد یجلسه در و بحث ما یدانشکده

 رهبتتری و متتدیریت درس در  KFآزمتتون از اینمونتته
 پزشکی آموزش یرشته در آموزشی

 شتده ابلتا  دانشتگاه سالانه یبودجه خانهوزارت طرف از
 درخواست آموزشی هایگروه مدیران از دانشگاه رئیس .است
 به بنا را خود درخواستی یبودجه میزان ایجلسه در تا کندمی

 بترای دانشتکده رئیس شما نظر به کنند. بیان دانشگاه یبودجه
 هنگتام در آموزشتی هتایگتروه بتین در کته تعارضاتی کنترل

 بکند؟ باید کار هچ افتد،می اتفاق بودجه تخصیص
  بانفوذ گروه نظرات سمت به جلسه هدایت -
 سازمان اهداف سمت به مااکره هدایت -
 هاگروه آتی سال تاکتیکی یامهبرن درخواست -
 قبل هایسال روال براساس بودجه تقسیم -
       بتتین اختلتتاف ایجتتاد از جلتتوگیری بتترای جلستته کنتتترل -

 نفعانذی
 جلسه ابتدای در دانشگاه استراتژیک اهداف بیان -
 بتین توافتق ایجاد جهت واحدها مدیران با گفتگو و بحث -
 هاآن
 هاگروه اساتید و اندانشجوی تعداد براساس بودجه تقسیم -
 قبل سال عملکرد درخواست -
 بیشتر نفوذ دارای هایگروه با ارتباط برقراری -
 مدیران نظرات به توجه عدم و قبلی گیریتصمیم -
 تعارضات کاه  برای اجبار اعمال -
 گترفتن بترای خود عملکرد گسترش برای هاگروه تشویق -

 زیاد یبودجه
 از هریک یشدهکسب امتیازات براساس بودجه اختصا  -

   دانشگاه برای هاگروه

 اطلاعااتی هاایبانک درس در KF آزمون از اینمونه
 پزشکی رسانیاطلاع و کتابداری یرشته در پزشکی

 پزشتکی علتوم دانشتگاه محققتین استنادات تعداد متوسط
 معاونتت استت. پتایین هتادانشتگاه ستایر بتا مقایسه در تبریز

 اتختاذ را هتایییاستتس است گرفته تصمیم دانشگاه پژوهشی
 مقالات پایریمشاهده که بگیرد پی  در را راهکارهایی و دنک

 را اقتداماتی چه شما نظر به کند. پیدا افزای  دانشگاه محققین
 ؟دهد انجام باید
 در دانشتتگاه محققتتین بتترای پژوهشتتی پروفایتتل ایجتتاد .8

ORCID 
 هادانشگاه سایر محققین هایراهکار بررسی .9
 ارجاعات جاب عوامل شناسایی .9
 کم استناد دارای محققین تنبیه .0
   Scholar Google در پژوهشی رصد از استفاده رواج .9
 در پژوهشتتی پروفایتتل بتتازکردن بتترای محققتتین اجبتتار .6

ID Researcher 
    Gate Researchدر پروفایل ایجاد .7

 Mendeley در دانشگاه محققین برای پروفایل ایجاد .1

 در دانشتتگاه محققتتین بتترای شخصتتی یهصتتفح ایجتتاد .3
Linkedin 

 ستطح در بهداشت وزارت سنجیعلم یسامانه از استفاده .81
 وسیع
 Kudos در پژوهشی پروفایل ایجاد .88

 معرفتی بترای دان  ترجمان هایتکنیک از استفاده رواج .89
 عموم برای ساده زبان به هاپژوه 

 بالا استناد با علمی تئهی استخدام .89
 بالا استناد با PhD در پایرش شرط دادن قرار .08
 بترای وبتی هایبرنامته از استتفاده و اطلاعتات ثبت رواج .89

 تولیتدات متورد در بحتث و علمتی تولیتدات گتااریاشتراك
 محققین علمی
 در دانشتتگاه محققتتین توستتط پژوهشتتی پروفایتتل ایجتتاد .86

ORCID، ID Researcher، in Linked وMendeley  
 وب تحت هایبرنامه سایر و

 روش انجام مطالعه
 و پزشتکی آموزش یرشته در رهبری و مدیریت درس در
 و کتابتتداری یرشتتته در پزشتکی اطلاعتتاتی هتتایبانتک درس
 هنگتام در مربوطته استتاد تترم شروع در پزشکی، رسانیاطلاع
 یتادگیری صورت به درس یارائه ینحوه ،درس طرح یارائه
 کارگتاه یتک و داد توضتیح را دوره یتابیارز و مسئله بر مبتنی
 یتادگیری تتدریس شرو بتا آشتنایی جهتت دانشجویان برای
 هتایآزمتون و ترم طول در فراگیران وظایف و مسئله بر مبتنی
KF یک و کرد برگزار الاتؤس به دهیپاسخ ینحوه و پازل و 

 در و تشتکیل ارزیتابی و تتدریس روش ایتن مورد در کارگاه
 برگتزار استتدلالی هتایآزمتون الاتؤست مونهن و سناریو مورد

 توستط انتقتادی تفکتر ینامتهپرست  کارگاه پایان در گردید.
 فراگیتران انتقادی تفکر مهارت میزان تا گردید تکمیل فراگیران

 از بعتد تترم پایتان در ید.آ دست هب آموزشی یمداخله از قبل
 توستط دوبتاره انتقتادی تفکتر ینامتهپرس  ترم پایان آزمون

 تفکتر بتر آموزشتی یمداخلته ثیرأت و گردید تکمیل فراگیران
 تکمیتل از قبتل گرفتت. قترار ارزیتابی مورد فراگیران انتقادی
 یمداخلته و مطالعته اهتداف متورد در استتاد هتا،نامتهپرس 

 هانامتهپرست  تکمیتل در فراگیران بود. داده توضیح موزشیآ
 انصتراف هب مجاز تمایل عدم درصورت و داشتند عمل آزادی

  بودند. هانامهپرس  تکمیل از
 هاتحلیل داده

با استتفاده از آمارهتای و   SPSS19افزاربا استفاده از نرم
توصیفی میانگین و انحتراف معیتار انجتام و ستطح معنتاداری 

 هتای ناپرامتریتک ومتونزآموزشتی بتا استتفاده از آ یمداخله
 یکاکسون محاسبه گردید.
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 هایافته
 ریآما یجامعه
 9) رستانی پزشتکینفر از دانشجویان کتابداری و اطلاع 7 

 از دانشجویان آموزش پزشکی نفر 7نفر پسر( و  9نفر دختر و 
شماری وارد مطالعه نفر پسر( به صورت تمام 9و  نفر دختر 0)

 شدند.
میزان تفکر انتقادی کل دانشجویان واردشده به مطالعته در 

آمتوزش ی و انی پزشتکرستکتابتداری و اطلتاع یرشتته 9هر 

مهارت  یحیطه 9آموزشی در  یپزشکی قبل و بعد از مداخله
رشته میتزان  9باشد. در هر می 8تفکر انتقادی به شرح جدول 

آموزشتی متوستط بته  یتفکر انتقادی فراگیران قبل از مداخله
 هباشد کها میتر از سایر حیطهتحلیل پایین یپایین و در حیطه
 یحیطه 9در هر . آموزشی افزای  یافته است یبعد از مداخله

موزشتی ستطح معنتاداری مشتاهده آ یقبل و بعتد از مداخلته
 (.P<0.05) گردید

 
 آموزشی یمیزان تفکر انتقادی کل دانشجویان در مطالعه قبل و بعد از مداخله .8جدول

P- value 
Wilcoxon Signed Ranks 

Test 

 (02بعد از مداخله)نمره از 

N=14 

 (02)نمره از از مداخله قبل
N=14 

 های تفکر انتقادیگويه

 تحلیل 97/0±03/6 03/0±07/89 220/2
 ارزیابی 91/9±06/1 88/9±76/81 200/2
 استنتاج 99/9±19/7 13/9±91/81 200/2
 قیاسی 6/9±01/7 03/9±81 220/2
 استنتاجی 79/8±73/1 91/9±99/88 220/2
 کل تفکر انتقادی ینمره 91/9±19/7 90/9±90/81 220/2

 
میزان تفکر انتقادی دانشجویان آموزش پزشکی قبل و بعد 

مهارت تفکتر انتقتادی بته  یحیطه 9آموزشی در  یاز مداخله
حیطته  9دانشتجویان در هتر  یباشد. نمترهمی 9شرح جدول 

باشد که بعد از مداخله بته بالتاتر متوسط می یتر از نمرهپایین
تحلیتل  یاست و بعد از مداخله نمتره از متوسط افزای  یافته

بته بالتاتر از ستایر  ،هتا بتودتر از سایر حیطهفراگیران که پایین

تفکتتر انتقتتادی  یها رستتیده استتت. بیشتتترین نمتترهحیطتته
ارزیابی  یدانشجویان آموزش پزشکی قبل از مداخله در حیطه

آموزشتی در  یمعناداری قبتل و بعتد از مداخلته یبود. رابطه
استتنتاج تفتاوت  یمشاهده گردید. در حیطته P<0.05سطح 

تفکر انتقادی قبل و بعد از آزمون دیده  یمعناداری از نظر نمره
 .(P=0.10) نشد

 
 آموزشی یمیزان تفکر انتقادی دانشجویان آموزش پزشکی قبل و بعد از مداخله .9جدول

 های تفکر انتقادیگويه
 (02قبل از مداخله)نمره از 

N=7 

 (02اخله)نمره از بعد از مد

N=7 

P- value 
Wilcoxon Signed 

Ranks Test 
 199/1 93/89±91/6 01/7±17/6 تحلیل
 196/1 80/89±99/9 10/3±11/9 ارزيابی

 81/1 31/81±18/9 39/1±19/9 استنتاج

 193/1 19/81±38/0 99/3±79/8 قیاسی

 108/1 80/89±03/8 18/3±39/9 استنتاجی

 190/1 97/88±30/9 18/3±39/9 قادیتکل تفکر ان ینمره

 
    تفکتتر انتقتتادی دانشتتجویان کتابتتداری و  یمیتتزان نمتتره

آموزشی ضعیف بود کته  یرسانی پزشکی قبل از مداخلهاطلاع
آموزشی متوسط شتده استت. تفکتر انتقتادی  یبعد از مداخله

آموزشتی  یاستتنتاج قبتل از مداخلته یدانشجویان در حیطته
بود کته بعتد از مداخلته افتزای  یافتته  هابالاتر از سایر حیطه

 .است
آمتوزش پزشتکی  یکتابداری هتم مثتل رشتته یدر رشته

ها تتر از ستایر حیطتهتحلیل پایین یفراگیران در حیطه ینمره

ها رستیده استت. بود که بعد از مداخله به بالاتر از سایر حیطه
آموزشی مشاهده  یمعناداری بین قبل و بعد از مداخله یرابطه
(. میزان تفکر انتقادی دانشجویان کتابداری و P<0.05) گردید
 9آموزشتی در  یرسانی پزشکی قبتل و بعتد از مداخلتهاطلاع
باشتد. در متی 9مهارت تفکر انتقادی به شرح جتدول  یحیطه
فراگیتران در قبتل و بعتد  یهای تحلیل و قیاستی نمترهحیطه

 19/1 ی استتنتاج در ستطحو در حیطته 18/1مطالعه در سطح 
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 .(=999/1P) معنتتاداری دیتتده نشتتد یمعنتتادار بتتود و در ارزیتتابی رابطتته

 
 آموزشی یرسانی پزشکی قبل و بعد از مداخلهمیزان تفکر انتقادی دانشجویان کتابداری و اطلاع .9جدول

 های تفکر انتقادیگويه
 (02)نمره از قبل از مداخله
N=7 

 (02بعد از مداخله)نمره از 

N=7 

P- value 
Wilcoxon Signed 

Ranks Test 
 187/1 9/89±98/9 78/9±81/9 تحلیل
 999/1 93/3±63/9 39/7±33/8 ارزيابی

 196/1 68/3±38/9 03/6±09/8 استنتاج

 180/1 91/3±70/8 17/6±13/9 قیاسی

 197/1 19/88±86/9 86/1±91/8 استنتاجی

 187/1 19/3±99/8 11/6±39/1 قادیتکل تفکر ان ینمره

 
 انبرحسب جنسیت میزان تفکر انتقادی مردان نسبت به زن

 یباشتد و بعتد از مداخلتهآموزشی بیشتر می یقبل از مداخله
گتروه  9هتای تفکتر انتقتادی در هتر مهتارت یآموزشی نمره

 یدر گروه مردان بیشترین تغییر در حیطته .افزای  یافته است

 یین قبل و بعد از مداخلتهمعناداری ب یباشد. رابطهتحلیل می
استتنتاج  یآموزشی در تفکر انتقادی فراگیران به غیر از حیطته

(. میتزان تفکتر انتقتادی P<0.05) در مردان مشتاهده گردیتد
 آورده شده است.  0دانشجویان در گروه مردان در جدول 

 
 انی پزشکی و آموزش پزشکیرسهای کتابداری و اطلاعمیزان تفکر انتقادی دانشجویان مرد در رشته .0جدول

 های تفکر انتقادیگويه
 (02)نمره از قبل از مداخله
N=5 

 (02بعد از مداخله)نمره از 

N=5 

P- value 
Wilcoxon Signed 

Ranks Test 
 109/1 99/80±88/9 00/1±16/9 تحلیل
 191/1 19/89±67/9 09/3±91/9 ارزيابی

 819/1 81/81±63/9 96/1±77/9 استنتاج

 193/1 91/81±81/0 79/7±61/9 قیاسی

 193/1 11/89±36/9 97/1±99/9 استنتاجی

 108/1 08/88±90/9 71/1±99/9 قادیتکل تفکر ان ینمره

 
در حیطه های مختلف تفکر انتقادی میتزان تفکتر انتقتادی 
فراگیران زن ضعیف بود. بعد از مداخله آموزشی میتزان تفکتر 

خلته آموزشتی بیشتترین انتقادی افزای  یافته است بعد از مدا
باشتد کته قبتل از تغییر در جنس مونث در حیطته تحلیتل می

ها بوده است . رابطه معناداری بتین مداخله کمتر از سایر حیطه

قبل و بعد از مداخله آموزشی در تفکر انتقادی فراگیران به غیر 
(. میتزان P<0.05از حیطه ارزیابی در زنتان مشتاهده گردیتد)

آورده  9ویان در گتروه زنتان در جتدول تفکر انتقادی دانشتج
 شده است. 

 
 رسانی پزشکی و آموزش پزشکیهای کتابداری و اطلاعمیزان تفکر انتقادی دانشجویان زن در رشته .9جدول

 های تفکر انتقادیگويه
 (02)نمره از قبل از مداخله

N=9 

 (02بعد از مداخله)نمره از 

N=9 

P- value 
Wilcoxon Signed 

Ranks Test 
 188/1 91/88±18/0 97/9±08/9 تحلیل
 891/1 06/3±70/9 19/7±17/8 ارزيابی

 191/1 99/81±79/9 91/7±91/9 استنتاج

 199/1 61/3±99/9 81/7±69/9 قیاسی

 197/1 99/88±90/9 39/1±07/8 استنتاجی

 181/1 11/81±87/8 97/7±19/8 قادیتکل تفکر ان یهنمر
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 بحث
آموزشتی تغییتر در  یی اثر مداخلههدف این مطالعه بررس

روش تدریس از ستخنرانی بته یتادگیری مبتنتی بتر مستئله و 
هتای استتدلالی در تقویتت های ارزیابی سنتی به آزمتونروش

رستانی کتابداری و اطلتاع یرشته 9تفکر انتقادی فراگیران در 
پزشکی و آموزش پزشکی بود. در واقع این مطالعته در ستطح 

لیل نماید که آیا از طریق طراحتی مجتدد خواست تحرد میخُ
های نوین تدریس و ارزشیابی در کارگیری روشهآموزشی و ب

تتوان تفکتر انتقتادی فراگیتران را مقاطع تکمیلی علوم پایه می
تفکتر انتقتادی  یافزای  داد؟ نتای  مطالعه نشان داد که نمتره

رسانی پزشتکی در حتد کتابداری و اطلاع یفراگیران در رشته
کته  (Lewittes) لتوئتیز یکه با نتای  مطالعه باشدمیضعیف 

نشان داد که میزان مهارت تفکر انتقتادی دانشتجویان در حتد 
یتک ستوم دانشتجویان دارای مهتارت تفکتر  باشد وپایین می

امتا بعتد از  ،(3) باشتند، همختوانی داردانتقادی معقتولی نمی
ن افزای  یافته تفکر انتقادی فراگیرا یآموزشی نمره یمداخله

آمتتوزش  یتفکتتر انتقتادی فراگیتتران در رشتته یاستت. نمتره
آموزشتی  یپزشکی در مقطع دکترای تخصصی قبل از مداخله

قریتب و  یمتوستط بتود کته بتا نتتای  مطالعته در حد تقریباً
تفکر انتقتادی دانشتجویان متدیریت را در  یهمکاران که نمره

 ینی دارد. در مطالعته( همختوا81اند )سطح هنجار بیان داشته
قریب و همکاران بین نمرات تفکر دانشجویان ترم اول و تترم 

 دیگر، به عبارت .خر تفاوت معناداری مشاهده نگردیده استآ
ثیری در تقویت تفکر انتقادی فراگیران نداشته است أدانشگاه ت

آموزشتی نمترات  یاما در این مطالعته بعتد از مداخلته ،(81)
ی  یافته است. این نتای  بیانگر این موضتوع تفکر انتقادی افزا

هتای تفکتر انتقتادی را در دل باشد که دانشگاه باید مهارتمی
آمتتوزش قتترار دهتتد. متتداخلات آموزشتتی و تغییتتر در روش 

توانتد تفکتر انتقتادی فراگیتران را تدریس و ارزیابی ختود می
و همکتاران ( Saka) ستاکا یهدر مطالعت کهافزای  دهد چنان

های آموزشتی کاوشتگرانه منجتر بته افتزای  از روش استفاده
. در (87)تفکر انتقادی و پیشرفت تحصیلی فراگیران گشته بود 

هتتای نتتوین کتتارگیری روشهنیتتز بتت( Chanی چتتان )مطالعتته
تفکر انتقادی فراگیتران  یتدریس مبتنی بر مسئله منجر به ارتقا

از  تحلیتل قبتل یدانشجویان در حیطته ی. نمره(81)گردد می
ها بتود و سایر حیطه رشته کمتر از 9آموزشی در هر  یمداخله

هتای تفکتر آموزشتی بالتاتر از ستایر حیطته یبعد از مداخلته
   انتقادی شده استت. آزمتون بتا نکتات کلیتدی بترای ارزیتابی 

و  (83)گیتتری آوری اطلاعتتات مناستتب و تتتوان تصتتمیمجمتع
قدرت افتراق  استدلال فراگیران و آزمون پازل نیز برای سنج 

 (91)گیتتری هتتای تصتتمیمفراگیتتران و مهتتارت یو مقایستته
هتای استتدلالی در واقتع شود. آزمتونکار برده میه فراگیران ب

ایتن  کنتد. دردانشجویان را به شرایط واقعی مسئله نزدیک می
های سنتی که پاسخ بایتد مشتخص و ها برخلاف آزمونآزمون

که فراگیتر بتا  شودجاد میاین انعطاف در آزمون ای ،قاطع باشد
گیری را در شترایط واقعتی ادغام اطلاعات خود بهترین تصمیم

اتخاذ نماید. همچنین متن کتاب بته عنتوان شترط لتازم بترای 
اما شرط کافی نیست و دانشجو  ،باشدالات میؤدهی به سپاسخ

الات را بدهد. ؤباید براساس استدلال در شرایط واقعی پاسخ س
هتای تفکتر انتقتادی ها هم راستا با مهتارتاهداف این آزمون

گیتری فراگیتران را باشد که میزان قدرت استدلال و تصمیممی
متراه روش تتدریس تعتاملی از ه توانند بهپس می ،سنجیدمی

های استدلالی میتزان تفکتر انتقتادی فراگیتران را طریق آزمون
دلیلتی بتر افتزای  توانتد این خود متیکه  (87)بهبود بخشند 

آموزشتی در ایتن  یارت تحلیل فراگیتران بعتد از مداخلتهمه
الات بتتا ؤباشتتد. براستتاس هتترم میلتتر بتتا طراحتتی ستت مطالعتته

توان قدرت استدلال و ارزشتیابی فراگیترن را تاکسنومی بالا می
الات بتا ؤامکان طراحی ست KFالات پازل وؤو س (98)سنجید 

    ق پتس از ایتن طریت ،(99)ستازد تاکسنومی بالتا را فتراهم می
برای اینکته  لاا ؛توان تفکر انتقادی فراگیران را تقویت نمودمی

ای حرفته یدانشگاه بتواند فراگیرانی تربیت نماید که در زمینته
هتای تفکتر انتقتادی را در بایستی مهارت ،خود پیشرفت کنند

    آموزشتتی دانشتتگاه بگنجاننتتد و شتترایط تقویتتت  یبرنامتته
سئله را برای فراگیران فراهم گیری و حل مهای تصمیممهارت
. در اکثر مطالعات نیز یکی از علتل عتدم تفتاوت (99)نمایند 

را تترم آختر  و تفکر انتقادی فراگیران بین دانشجویان ترم اول
         هتتای فعتتال یتتادگیری و استتاتید از روش یعتتدم استتتفاده

انگیزگی فراگیران برای شترکت فعتال در فراینتد یتادگیری بی
هتای لت راحتی روش سخنرانی و استتفاده از روشخود به ع

. (90)انتد ای و تشریحی بیان کردهگزینه ارزشیابی سنتی چهار
میزان تفکر انتقادی فراگیران مرد قبل از  ،براساس نتای  مطالعه

در  ندهد زنتانشان می کهبود  انآموزشی بالاتر از زن یمداخله
هستتند تتا بتر ها بیشتر بر محفوظتات ذهنتی متکتی این رشته

حاضتتر از ایتتن نظتتر  یاستتتدلال و تحلیتتل کتته نتتتای  مطالعتته
 یمحمودآبتتاد و همکتتاران در رشتتته یغیرهمستتو بتتا مطالعتته

 نباشد که تفکر انتقتادی زنتاپزشکی و دندانپزشکی در یزد می
ولتتی در هتتر دو گتتروه بعتتد از  ،(7باشتتد )می نبالتاتر از متتردا

بهبتود یافتته استت کته آموزشی میزان تفکر انتقادی  یمداخله
دهد در هیچ گروه جنستیتی مقتاومتی بترای پتایرش نشان می
 های تفکر انتقادی وجود ندارد. مهارت
 

 گیرینتیجه
های تفکر انتقادی فراگیران به عنوان رسالت مهارت یارتقا

های آموزشی دانشگاه نهادینه بنیادی دانشگاه باید در دل برنامه
هتای نتو تربیتت توانایی خلق ایتده گردد تا دانشجویان نقاد با

درس  9رشتته در  9نمایند. این مطالعه در مقیاس کوچتک در 
هتای اصتلی تواند یکی از محدودیتاجرا گردیده است که می

هتای دیگتر علتوم گردد در رشتهاین مطالعه باشد. پیشنهاد می
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هتای نتوین تتدریس و ارزیتابی اجترا و اثتر آن بتر پایه روش
 راگیران بررسی گردد.تقویت انتقادی ف

 
 پیامدهای عملی پژوهش

کی و رستانی پزشتاساتید علوم پایه مانند کتابداری و اطلاع
ت از هتای متدیریت لتازم استتهآموزش پزشکی و ستایر رشت

ازل، ی برمسئله، پتهای تدریس و آزمون متنوع مانند مبتنروش
نکات کلیدی استفاده نمایند تا تفکر انتقادی دانشتجویان ارتقتا 

 .ابدی
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 تشکر و تقدیر

رسانی ابداری و اطلاعاز اساتید محترم آموزش پزشکی، کت
الات و سناریوهای آموزشی ما را در ؤپزشکی که با طراحی س

 گردد. و تشکر می تقدیر نمودند،این مطالعه یاری 
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